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Nota: Estoy en deuda con la Dra Paula Allman y el Proféaeter Roberts por sus valiosos
comentarios en el primer esbozo de este articulaldLiier error posterior es responsabilidad
mia.

Antonio Gramsci (1891-1937) y Paulo Freire (19297)%o0n realmente dos de las figuras m
citadas en el debate sobre enfoques criticos elduleacion. Sus respectivos trabajos cultural
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XX en Europa y Paulo Freire en Latino América, Maokimérica, Europa y Africa en la segunda

politicos se dieron en contextos y tiempos dif@eiiGramsci durante la primera parte del si%o

mitad del siglo XX). No obstante, toda una genérmade escritores, posicionados dentro de |
educacion critica, y especialmente los subscritagpadagogia critica, ponen constantement
Gramsci y en Freire una fuerte coincidencia dedértas relaciones entre educacion/trabajo
cultural y poder. La imagenes de estas dos figigaen a menudo un estatus parecido en es
textos.En este articulo, intentaré describir lasi¢as y, cuando convenga, las conexiones

biograficas entre los trabajos de ambos, destacalgdoos de los contrastes obvios existente

A su vez, reproduciré los puntos clave extensanteai@ios en mi reciente trabajo publicado
sobre estas dos figuras donde intenté deducir gsincles de sus respectivos escritos para e
proceso de la transformacion de la educacion diosdelacionado con la época
contemporanea. En éste articulo, espero tambiéer ppadrtar nuevos puntos comparativos n
expuestos anteriormente.

Comparaciones Sisteméaticas de Gramsci y Freire

La literatura sobre Gramsci y/o Freire es realmenig extensa. Yo aqui me limitaré a aquell

escritos que aporten las ideas de los dos autonessj Paulo Freire postula la siguiente




conexion entre sus ideas y las de Gramsci:

...Y0 Unicamente lei a Gramsci cuando estaba exil@. Lei a Gramsci y descubri que habia
estado enormemente influenciado por €l mucho al@émberlo leido. Es fantastico descubrir
gue hemos estado influenciados por los pensamidetafguien sin haber sido introducidos e
su produccion intelectual.

Hay un importante trabajo centrado en Latino An#gue inevitablemente establece las
conexiones entre Gramsci y Freire. Una obra siatifia enfatiza la influencia de Antonio
Gramsci en Latino América en la politica de izgdéesry en la educacion popular , y la

existencia de un area con la que los trabajosas ide Paulo Freire estan fuertemente asociados.

Thomas J. La Belle llega a indicar que Gramseil és6rico marxista mas invocado de la
educacion popular en Latino América; subraya lagrgncia de las ideas de Gramsci respec
las organizaciones sindicales de empresa conda thr organizar a las masas en la educacid
popular.

Entre la gran cantidad de trabajos realizadosregukeinglesa que establecen las conexiones
entre Gramsci y Freire, dentro del contexto dallacacion popular, estan los escritos por
Raymond A. Morrow y Carlos Alberto Torres argumenimque ha habido un cierto grado de
polarizacion con respecto a la recepcion de Graerstiatino Ameérica. Por un lado, se le
conecta con una perspectiva “tecnocratica” que pbeafasis en una apropiacion critica del
conocimiento dominante, una posicion que no comzueon la teoria revolucionaria leninista
vanguardia, pero que se ha percibido como contcastéa posicion adoptada por Freire. Por
otro lado, quienes argumentan una confluencia easedeas y las de Freire, enfatizan la
conexion entre su vision especifica de la societlaldy de la educacion popular, concebida
como un elemento importante en el proceso de dextimacion de la sociedad brasilefia. Estg
polarizacion es el resultado de las caracteriséipasentemente paraddjicas del trabajo de
Gramsci, caracteristicas que condujeron a Morravgrres a formularse la siguiente pregur
¢ Existen “dos Gramscis™?

A su vez, al otro lado del Atlantico, también sa healizado numerosos trabajos combinandc
ideologias de Gramsci y de Freire. laragining Tomorrow de Marjorie Mayoen un relevante
capitulo, las perspectivas del mercado son coattastcon las de la educacién de adultos

centrandose en la transformacion social, presemtéss trabajos de Gramsci, Freire y Ettore
Gelpi. La tentativa de aproximar a Gramsci y aréres menor para Diana Coben quien, en U
extenso estudio de las obras de estos dos perspoaiesidera sus trabajos incompatibles y p
lo tanto rechaza sus conexiones con la ensefiariaaedacacion de adultos.

Con respecto a los escritos externos al campo eldueacion, debo mencionar los trabajos d¢
Ransome, Leonard y Ledwith . El primero de éstamtsobre el trabajo en general de Grams
considera a Freire dentro de la seccién de intedes. El segundo dibuja penetraciones des(
Gramsci a Freire para un acercamiento criticoadlajo social. Margaret Ledwith, dedica un
capitulo entero a defender que la accién transfivendentro del area del desarrollo
comunitario arraigo en la pedagogia critica y enelecritos de Gramsci y de Freire.

Respecto a la educacion, y especialmente a la iapaoidn critica de la educacion, también
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debo mencionar el trabajo de Paula Allman. En siemée capitulo sobre educacion para el
socialismo, Allman recurre a las ideas de Gramsig ¥reire, junto con las de lllich, en el
contexto de un debate sostenido sobre ideologie.fis el tema que Allman coordiné con los
participantes de un curso de diplomatura en la éfsidad de Nottingham centrado en encon
indicadores para un enfoque socialista de la edutae adultos. Allman ve la educacion de
adultos como una parte del "trabajo prefiguratieioCual, Gramsci insistia, tiene que precede
toda revolucion: “Toda revolucion viene precedida pna intensa labor critica, por la difusio
de la cultura y por la propagacion de las ideaedas masas.....”. En el ultimo libro de Alim3g
un extenso trabajo proyecta una vision para lasteamacion democrética de las relaciones
sociales basada en una aproximacion pedagogicat@arada por una revolucion y opuesta g
una praxis reproductiva, un acercamiento que régpitenceptualizacion dialéctica de Marx y
gue esta reflejada en los escritos de GramsciRrelee.

Base marxista

La referencia de Allman me conduce inmediatameiiseatuar un punto fundamental y obvi
de conexion entre los trabajos respectivos de Griayrde Freire: sus raices en el Marxismo y
mas especificamente en el pensamiento Marxista@pamsci estaba endeudado con tal
pensamiento es evidente. En el IV volumen de stiG@dcritica corregida d€uaderni del
Carcere(Prison Notebooks), Valentino Gerratana proporciarista de textos de Marx y de
Engels que Gramsci cita en los cuadernos. Estayiedtl Capital, La Tesis sobFeuerbach la
Contribucion a la critica de la Filosofia del Detex de Hegel (Introduccion)La Sagrada
Familia, El dieciocho brumario de Luis Bonapartea critica del Programa de Gotha
numerosas cartas y articulos tales como el destdueon Espafiola publicado enNéw York
Tribune. Después de todo, Gramsci se acreditaba el nt&it@ber “reinventado” algunos de
los conceptos de Marx al discutir algunos de Ipeet®s importantes de su nativo post-
resurgimiento estado Italiano. Una de sus mas dwaacdtontribuciones es, probablemente, h
enfatizado la dimension cultural de la practicaohesionaria. El, por consiguiente, realizé ung
significativa contribucion a varios aspectos dietaia Marxista, incluyendo el debate acerca
la metéafora ‘Base-superestructura’. Al mismo tiepmmose debe perder de vista su sobre-
arqueado analisis politico, por temor a no caexl @educcionismo cultural.

A pesar de la critica que se le hace a Freire spiwees demasiado ecléctico en su
aproximacion, recurriendo a un amplio registroutntes, incluyendo la del Cristianismo-
Personalismo y la Teologia de la Liberacion (dogelgeralmente tiene cabida el analisis de
clases Marxista), no se pueden negar las basesdtéeary del Marxismo en sus escritos y en
conceptualizacion especifica. A diferencia de Ganfseire podria haberse inspirado en un
extenso registro de escritos proximos a Marx, dastdolLa ldeologia AlemanalLos
manuscritos de Filosofia y Economia de 18Tesis sobre FeuerbaghLa Sagrada Familia.
Estos tempranos escritos de Marx proporcionan itaptes fuentes de referencia para algun:
de las discusiones planteadas en su obra mas dar@edagogia del Oprimidd?osteriores
trabajos de Marx, sin embargo, influirian obras ededagogia en Procestonde Freire intent
entender las relaciones sociales de producciome&mypobrecido pais Africano (Guinea Biss:
gue acababa de independizarse de Portugal. Enlastay precisamente en el capitulo 11, Fr
adopta la nocion de la ‘educacion politécnica'dexdMauchando para conseguir forjar una fue
relacion entre educacion y produccion. Marx hak&adollado especificamente esta nocién
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la Resoluciéon de Ginebra de 1866.

Es importante destacar qBedagogia del Oprimidfue escrita en un estilo dialéctico tal, que
como remarca Allman, no resulta facil de enten@ea jos lectores educados segun el
pensamiento y la ideologia convencional, normalmeatacterizado por una aproximacion
lineal. Ella demuestra claramente que no se pugaeiar completamente el trabajo de Freirg
sin anclarlo dentro de la conceptualizacion digéale la opresion de Marx. EI mas proximo
con la localizacion de las “conexiones interiorgsle las “relaciones” de Marx, que son
concebidas como “las unidades de contrarios” ,nddanas empiezan a apreciarse las bases
Marxismo, es ePedagogia del Oprimiddzste no fue el Unico libro que Freire escribiera al
respecto, pero es el mas compacto y el mas comsigier lo que respecta a la conceptualiza
dialéctica del poder.

Ideologia

Los trabajos respectivos de Gramsci y de Freidnemstcajados en una concepcion ideoldgic
Marxista basada en la asuncion de que “Las ideasndmtes no son nada mas que la expres
ideal de las relaciones materiales dominantesglasiones materiales dominantes tomadas
como ideas; de aqui las relaciones que hacen easela dominadora, por lo tanto las ideas
la dominacion.” No unicamente la clase dominantelpce las ideas dominantes con vistas g
controlar los medios de produccion intelectualppgarclase dominada produce ideas que no
sirven necesariamente a sus intereses; estas, @ase®o tienen los recursos de la producci
mental y estan inmersas en relaciones de produgciémo controlan,” tienden a “reproducir
ideas” que expresan las relaciones materiales @do@s. Después de todo, como Marx y En
subrayaron, “...cada nueva clase que ocupa el liggkr gque dominaba anteriormente, esta
obligada para conseguir completamente sus prog@sitepresentar sus intereses como el
interés comun de todos los miembros de la sociepedse expresa en forma de ideal: tiene
dar a sus ideas la forma de universalidad, y reptadas como las Unicas validas, racionales
universales.”

Gramsci vio las ideas que reflejan las relacionateriales dominantes residiendo en esas ar
gue él identificaba con las del ‘sentido comun' qoietienen elementos del ‘buen sentido’ pel
gue son, en efecto, una concepcion distorsionddeygnentaria del mundo. Es, segun Grams
una “filosofia de no filésofos”, es decir, “una cepcion del mundo absorbida a-criticamente
por los diferentes ambientes culturales y socite®s que la individualidad moral del hombr
medio (sic.) se desarrolla.” Esto contrasta con la ‘filosddiel “orden intelectual, donde ni la
religion ni el sentido comuln pueden existir.” P@&ramsci, el sentido comun es “...el folklore
la filosofia.” Gramsci dibuja conexiones entreddgion popular, el folklore (un cuerpo
especifico de creencias, valores y normas querggagccontradictorio y ambiguo en contenid
y el sentido comun. La religion es, para Gramsai, élemento del sentido comun fragmentac
El desafio, para Gramsci, es reemplazar completiEnese sentido comun en una ‘filosofia d¢
praxis,’ “la expresion consciente” de las contreidites que hieren a la sociedad, que pasari
un proceso de elaboracion similar al experimengada! Luteranismo y el Calvinismo antes
convertirse en una “cultura superior” o ‘civil.'

El punto de vista sobre la concienciacion de Frewaca también la distincion entre el sentidc
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comun y el buen sentido de Gramsci. El tambiéraxahcienciacion popular como algo

permeable por la ideologia. En sus primeros trab&jeeire postula la existencia de diferente$

niveles de concienciacion que van desde la ingaduidsta la concienciacion critica, indican
una jerarquia que lo expuso a la acusacion ddigsstaey de ser un protector de la “gente

corriente”. Acusaciones similares pueden ser fémili® dirigidas hacia Gramsci con respecto a

la distincion que él perfila entre el sentido comylel buen sentido. En su primer trabajo, Fre

constata que el poder de la ideologia se ve rdftega el fatalismo aparente de las declaracignes

de los campesinos que viven en chabolas en loslsobule las grandes ciudades cuando dan

‘explicaciones magicas', atribuyendo su situac@mpabreza con la de “la voluntad de Dios”.
Mientras que Gramsci considera la religion comelemento del ‘sentido comun’, Freire
declarandose ‘hombre de fe', es menos categériadalia las virtudes de la ‘Iglesia Profétical
con sus bases en la teologia de la liberacionjbuste la ‘falsa concienciacion’ con el
“tradicionalismo”, “colonialismo” y “misionerismode la iglesia que él describe como
“conquistadora necrofilica de almas” con su “érsf&si el pecado, el fuego del infierno y la
condenacion eterna”. Esta es la clase de Iglesigmbablemente Gramsci conocié en su
Cerdefa natal y que facilmente pudo haber sidoggagora del tipo de ‘folklore' que él
despreciaba.

Como Gramsci y una multitud de otros escritoreduyendo importantes partidarios de la
Teoria Critica, Freire proporciona un analisis mrgfundo sobre como los seres humanos
participan en su propia opresion interiorizandrlagen de su opresor. Como con la
complejidad de los acuerdos hegeménicos, subrgy@d@ramsci y elaborada por gran cantid
de escritores desde una perspectiva neo-Gramstaagente sufre una concienciacion
contradictoria, siendo opresores, dentro de unmrmi@tado acuerdo social hegemaonico, y sien
oprimidos dentro de otros. Esta consideracion sardala a través de toda la obra de Freire
extendiéndose desde su temprana discusion acetaadeion de la ‘concienciacion del opres
hasta sus posteriores escritos en multiples ytés@mdas identidades donde él insiste que el |
de la vida y de vivir criticamente es equivalentsa busqueda permanente para conseguir
mayor coherencia. Ganar coherencia, para Freiicaittomar conciencia de las propias
“limitaciones”

Recurso a la esperanza

Tanto Gramsci como Freire otorgan un papel imptetaios métodos en el contexto de la
actividad revolucionaria para la transformacionaot.os dos rechazan explicitamente las
teorias deterministas de economia evolutiva deb@asocial. Gramsci las ve como teorias dq
“gracia y predestinacion” mientras que Freire lasonducentes al “fatalismo liberador”, una
posicion con la que se adhirié hasta el final,daddo, en su discurso Henoris causale la
Universidad Graduada de Claremont en 1989, queri@ugo pienso en la historia pienso en
posibilidades —esa historia es la época y el tied#la posibilidad. Por ese motivo, rechazo
comprension fatalista o pesimista de la historia cqge que lo que sucede es lo que tenia qU
haber sucedido”. El ve a las personas como sersicionados pero no como seres
determinados.

El énfasis en el voluntariado y en las bases al#ary espirituales de las actividades
revolucionarias es muy fuerte en los escritosaedn Gramsci. Este énfasis también se
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encuentra en los primeros escritos de Freire, edpemnte en el trabajo basado en su tesis

doctoral, ‘La educacion como practica de la libetttBste particular aspecto del trabajo de lo
dos escritores se ve generalmente como consecuinfuartes influencias Hegelianas. En el
caso de Gramsci, sin embargo, seria mas apropaaarten términos de ‘neo-Hegelianismo'
esta clase de filosofia idealista derivaria de €r&n el caso de Freire, el Hegelianismo pudo
haber derivado de escritos de autores cristiaes camo Chardin, Mounier y Neibuhr. En sys
ultimos escritos, sin embargo, esta posicién ideabe modifica en ambos, Gramsci y Freire
empiezan a poner mayor énfasis en el papel detaicdones econdémicas en los procesos del
cambio social.

\"£4

Ambos rechazaban la vision sobre que las condisidaesu época determinaban los limites de
lo que era posible. Ambos reconocieron progresogaléel capitalismo, atestiguando a lo laljgo
de sus vidas (Taylorizacién / Fordismo en la émtc&ramsci y Neo-Liberalismo en la de
Freire) las manifestaciones de la reorganizaciguit@lesta para contrarrestar la tendencia de
indice de la pérdida del beneficio, debido a laisi® de superproducciéon'. En sus notas
relacionadas con ‘Americanismo y Fordismo’, Graresdiala la necesidad que tiene el
Capitalismo de reorganizarse periddicamente paraaroestar tal tendencia. La Taylorizacion
constituyo la primera manifestacion en este sentidantensificacion de la globalizacion es |
ultima forma de la reorganizacion Capitalista. iptetar las etapas contemporaneas del
desarrollo capitalista segun lo que representai@uie paso crucial para que ambos escritorgs
evitaran una sensacion de fatalismo y mantuvieramla busqueda de trabajar para conseguir
un mundo mejor conducido, tal y como Henry A Girdlarma una utopia anticipatoria
prefigurada no sélo por la critica del present® gior una politica alternativa
pedagdgica/cultural. El fatalismo del neo-liberalis reforzado por la propagacion de una
‘ideologia de la muerte ideoldgica’ era un temaeckn los Ultimos escritos de Freire y fue el
tema de trabajo que él estaba contemplando a éad®osu muerte. Como Gramsci, que explaro,
con un analisis multi-variado las condiciones hiis&® y contemporaneas italianas, las
direcciones a seguir en la busqueda para lograireioama intelectual y moral’, Freire bien
podria haber estado al borde de embarcarse erxpluiaeion de las condiciones para que la
actual coyuntura historica, caracterizada por @-Naeeralismo, permitiera la busqueda de su
suefio para conseguir un mundo mejor y diferentstjina, esto no tenia que haber pasado!

=

Educacién en su contexto amplio

El compromiso de Gramsci en el extenso procesard#isis de las condiciones histéricas y
contemporaneas italianas, con objeto de explorabgblemente, las condiciones para engendrar
una ‘reforma intelectual y moral’ de una escalaltoiera posible la reforma mas radical desdle
el cristianismo primitivo, generd en él una coné@pale la educacion bastante expansiva.
Gramsci, muy implicado en la educacion de adutios)o parte de su trabajo en el partido
Socialista Italiano y posteriormente en los pagi@@munistas, escribid sobre la existencia de
“altre vie” (otras vias) cuando lleg6 a la educagr@l aprendizaje. Gramsci vio elementos
progresistas y emancipatorios dentro de esa “@akfgpara avanzar en los intereses de la clage
obrera italiana que podian complementar la cladesdaela Unitaria que él propuso. Gramsc
sostuvo un punto de vista similar a lo que Suchsiddbmaria una “educacion-centrada en I3
sociedad”, o como esta de moda hoy en dia, ‘laedadi del aprendizaje.’ Joseph A. Buttigieg,
estudioso de Gramsci, escribe: “...el papel de lz@&ddn en el pensamiento de Gramsci no




puede ser apreciado correctamente a menos quecmmozca que reside en el nicleo de su
concepto de la hegemonia. Cada relacion de ‘hegahesnecesariamente una relacion
educacional”. Para Gramsci, por lo tanto, un prosignificativo de la educaciéon debe
extenderse mas alla de la ensefianza en los ceetextucacion de adultos para poder tener
gran alcance. Esta situado sobre todo dentro dehtede la sociedad civil, que es donde se
consolidan estas relaciones hegemonicas/educaesmaimo en el caso de muchas de las
sociedades contemporaneas, y siempre desafiandd.(iimo caso, el desafio puede ser paf
de lo que probablemente Raymond Williams llamarie‘larga revolucion'. Gramsci escribe
constantemente sobre la necesidad de asegurdialazaa de las fuerzas progresistas en un
bloque histérico e incluso alienta (como hizo &md) colaboraciones con progresistas
individuales tales como Piero Gobetti. El insigtioque el nombre del 6rgano del Partido
Comunista debia ser ‘L'Unita’, porque significaba unificacion de todas las fuerzas popula
incluyendo las catdlicas, en un bloque histéridn.etnbargo, atribuyd un papel central, en el
corazon de esta accion politica y educativa paaarefiorma moral, al partido que el concibio
como el del “Principe Moderno”. El Principe Modetraia la tarea de unificar esas fuerzas ¢
un bloque nacional-popular, asi como el Principediavelli la tenia de unificar el pais. Seg
las palabras de John Holst, “el partido tenia qaatener la hegemonia” y “...no permitir que
las otras alianzas de fuerzas condujeran al mowmtmigentro del reformismo o el
economismo...”

La idea de un extenso y amplio campo para la aczidcativa también esta en el corazon de
trabajo de Freire. A través de sus escritos, Fseibeay6é constantemente que los educadores

tenian que comprometer con el sistema y no semadbpialejar de él por miedo a la co-opcion.

Freire exhortd a los educadores y a los trabajadnriurales a ‘estar tacticamente dentro y
estratégicamente fuera' del sistema. Y como GrarRsgire creyo que el sistema no es
monolitico. Los acuerdos hegemodnicos no son nunicIetos y siempre permiten espacios
para “nadar contra corriente”, o utilizando unaé&ae Gramsci, comprometiéndose en ‘una
guerra de posiciéon.' En la mayoria de sus traligda mitad de los ochenta en adelante, Fre
aborda la importancia del papel de los movimiestasales como importantes vehiculos pareg
cambio social. El pertenecié a un movimiento esfodose por conseguir un proceso
significativo del cambio, de radicalizacion, dend®una importante institucion en Latino
América y mas alla, denominada la iglesia. Esta estcontraste con Gramsci quien a pesar
ver bastantes elementos progresistas en los G@goticos, siempre cuestiond la necesidad
aliarse con ellos. Desde la Secretaria de Educae@fo Paulo, una posicion que le permiti
Freire abordar la educacion y el trabajo culturase contexto mas amplio, Paulo Freire y sus
colaboradores trabajaron duro para conseguir caoardi los movimientos sociales con los
organismos estatales. Estos esfuerzos, en nombiradielo dos TrabalhadoredT), contindian
realizandose por el mismo partido y en otras mpaldades, siendo la experiencia mas
destacada la de la ciudad de Porto Alegre, en Raad& do Sul, donde el PT ha estado
gobernando desde finales de los ochenta, y praiable en otras municipalidades y estados
donde el partido gano las elecciones en la caild20®®. Debo mencionar también que
actualmente existe la posibilidad de abordar edfiserzos a través del pais entero ahora qu

lider del PT, Luiz Inacio "Lula" da Silva, ha gandds elecciones presidenciales federales. L.

ultimos afios de vida de Freire coincidieron conémaca emocionante para la sociedad
Brasilefia con la aparicion de Ivimento dos Trabalhadores Rurais Sem TeEate
Movimiento relaciona el activismo politico y la miliacion con un importante trabajo

€S,

T~ (D
5 5

5 SE

re
L el

de
de
) a

3

D




educativo y cultural. El movimiento se concibe ensimo como una “enorme escuela.” Com@
en el periodo que precedio al infame golpe del 18bgensamiento y el trabajo de Paulo Frejre
se vieron de nuevo influenciados y revigorizadasgb@aumento de los movimientos para la
democratizacion de la sociedad Brasilefia. En utravg@sta que hicimos con Carmel Borg a Ana
Maria (Nita) Araujo Freire, ella nos comento:

“Viajando a través de este inmenso Brasil conociynosoperamos con un gran namero de
movimientos sociales de diversos tamafnos y natzas/eero que tenian (y siguen teniendo) jun
punto en comun: la esperanza en el poder de la gana la transformacion. Los participantes
son profesores — muchos de ellos “laicos”-, bordagldhermanas, trabajadores, pescadores,
campesinos, etc., dispersos por todo el pais,vetafs campos o casas...Hombres y mujeres|con
una increible fuerza de mando, unidos en pequeftesles organizaciones, pero con un
potencial latente tal que nos llend, a Paulo y,admiesperanza en mejores dias para nuestrg
gente. Muchos otros participaban en movimientos enganizados tales como el MST (
Movimento dos Sem Terrdovimiento de los Sin Tierra), los sindicatos, T{Central Unica
dos Trabalhadore} y CEBs (Comunidades de Base Cristianas). Comtbh® de esperanza
gue siempre fue, Paulo sabia que no estaba sdlonkt de personas, excluidas del sistema
estan luchando en este pais para liberarse dedaiop, y también para liberar a sus opresores.
Paulo murié pocos dias después de la llegadalMareha del MST a Brasilia. Ese dia de Abiil,
Paulo estaba en nuestra sala de estar, vienda@e\asion una multitud de hombres, mujeres y
nifos entrando en la capital en un orden tal yrdermanera tan digna que, lleno de emocion
gritd: “Asi es, pueblo Brasilefio, jel pais nos @eece! Construyamos juntos un pais
democratico, justo y feliz!”

Freire insistid en que la educacion no debia seantizada y que los profesores debian abordar
una esfera publica mas amplia. Esta ha sido umaddstante popular entre los activistas
radicales de los ultimos afos, en parte tambiéroaesultado de la insatisfaccion con los
partidos politicos. Las discusiones mantenidassen eirculos estan basadas a menudo en un
uso no-Gramsciano del concepto de ‘sociedad c8iif.embargo, Freire intenta en su ultimo
trabajo explorar las conexiones existentes engrenlovimientos y el estado , y mas
significativamente, entre los movimientos y lostigas, una posicion influenciada sin duda
alguna por su papel como uno de los miembros floréadlel PT. Autores como John Holst han
argumentado que las teorias de los movimientoslesogscritas desde la perspectiva de las
ideas de Antonio Gramsci para la educacion de @gluienden a ignorar el papel central que
Gramsci atribuia al Partido en el proceso de lesframacion social. En vista a esta critica, lgs
ideas de Freire relacionadas con la relacion guatrigdo y movimientos son bastante interesantes
y sugieren una conexion con la concepcion de Griaawscca del bloque histérico implicando
una alianza entre el partido y las organizaciomesdsas.

Freire argumenta que el partido para el cambiojgiomado por sus delegados, ha de
transformarse y ha de permitirse aprender del comtaon los movimientos sociales
progresistas. Freire sefiala una importante com&iéste respecto, y es que el partido debe
hacer esto “sin intentar asumirlos”. Los movimientoarece estar diciendo Freire, no pueden ser
subsumidos por los partidos, ya que perderianentighd y también perderian su manera
especifica de ejercer la presion para el cambuoH&eire discute posibles conexiones entre el
partido y los movimientos. Esto recuerda las pesilsbnexiones entre los movimientos como el




MST y el PT, el partido que, segun Carlos Nelsonti@ho, constituye uno de los mayores
depositarios contemporaneos de la ideologia de €kigan Brasil.

Hoy en dia, si el Partido de los Trabajadores sexapa a los movimientos populares desde su

creacion, sin intentar acapararlos ni asumirlopadiido crecerd, y si se aparta de estos
movimientos populares, en mi opinion, el partidoad#a. Ademas, los movimientos necesitaj
hacer viable su lucha politica.

Por consiguiente, Gramsci y Freire exploran lagegmmes entre el partido y los movimientos
dentro del contexto de una estrategia para el @asdumial. Mientras que Gramsci se muestra
inexorable en el papel directivo del partido en@eeeso, Freire es menos categorico a ese
respecto, aunque los acontecimientos en Brasiésugun papel de liderazgo del PT en el

n

proceso de la democratizacion de la sociedad BrasiEl PT disfruta de fuertes conexiones ton

las organizaciones sindicales, La Comision Pasttedh Tierra, el MST y otros movimientos.
Ha ejercido su papel de liderazgo cuando forjalaamzés entre el partido, el estado y los
movimientos en las municipalidades donde ha teeigmder. El Presupuesto Participativo de
Porto Alegre, un ejercicio de democracia deliberagoparticipativa, proporciona una cierta
idea de la direccion que tales alianzas puedenrtoma

La praxis

La discusion se ha ido desviando hacia un andésmacro-nivel. Seria oportuno ahora
acercarla de nuevo a un micro nivel enfatizandatogeptos que engafian al corazén de un
relacion pedagdgica tal y como la proponian Gramseeire. Las dos figuras venpaaxis
como uno de los conceptos claves en cuestidon.dse de filosofia que Gramsci contrasta co
‘sentido comun' y que justifica la elaboracion pamaporcionar las bases de una reforma
intelectual y moral se refiere a una ‘filosofialderaxis' que, en contraste con la bifurcacion
defendida por Benedetto Croce (la filosofia pasarelectuales y la religion para el pueblo),
intenta ser una filosofia que unifique a los intklales y a las masas en un bloque historico.
ha de intentar que sea un instrumento para fonarfwerte relacion entre la teoria y la practic
concienciacion y accion.

La Praxis estd también en el centro de la aproxondidosofica de Freire y se convierte en una

caracteristica constante de su pensamiento y desstitos. Constituye el medio para movers
en la direccion de confrontar la contradiccionakedpuestos en las relaciones dialécticas. P
Freire y otros, constituye la manera de ganarmligtecritica desde el mundo propio de la acc
para comprometerse en la reflexién adaptandosaccian transformadora. La relacion entre
accion-reflexidon-accion transformadora no es sediaésino dialéctica. Freire y otros
intelectuales, con los que converso, en variosotithablados', conciben diferentes momento
sus vidas como formas de praxis, de ganar distanitiea desde el contexto conocido para
percibirlos con una nueva luz mas critica. El exa$ visto por Freire y por el chileno Antonio
Faundez como una forma de praxis, una situacionaqubién recuerda la dificil situacion de
Gramsci en prision, donde su cerebro, que fue athtiga estar inactivo durante veinte afos,
encontro el espacio, durante un periodo de dieg,gi@ra una realizar una profunda reflexion
critica del mundo de la accion en Cerdefia. La d#daistanciamiento critico es, sin embargg
mejor capturada por Freire en su aproximacion pieglag, implicando la utilizacion de
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codificaciones, aunque no se debe hacer un fatichde ese ‘método’ , es basicamente
indicativo de alguna cosa mas, una filosofia detragizaje donde la praxis es un concepto

central que ha de ser ‘reinventado’ repetidas yveegendiendo de la situacion y del contextq.

Autoridad y Libertad

También existen conexiones entre Gramsci y Frenerespecto a las dinamicas entre profes
estudiante. Podria mostrarse el punto de vistardm&:i sobre la escolarizacidon, expresado
sus dos notas en la Escuela Unitaria, contenids Emaderno 4, que proporciona un contras
rigido a la pedagogia de Freire. Harold Entwigtter,ejemplo, argumenta que el énfasis que
Gramsci pone en sus notas con respecto a la aciquisie un bagaje de hechos, sugiere que
Gramsci “sostiene un punto de vista sobre el afzajgdgue no es contrario con la nocién,
actualmente usada peyorativamente, de una edudasan@aria”. Esto parece contradecir lo q
Freire defendia al respecto. Y es mas, Gramscigjpeanplo, habia denunciado a las
universidades populares (instituciones de educataddultos parkas clases obreras)
exactamente porque sus directores y educadoredbHarios estbmagos con sacos llenos de
avituallamiento (‘sporte di viveri') capaces desaundigestiones pero que no dejaban rastr(
no tocaban las vidas de los estudiantes para extgue una diferencia podria haber sido he¢
También indico que las universidades popularester@miniscencias de las antiguas escuel
Jesuitas donde el aprendizaje es mas estaticoimgmido; y que eso no era la culminacion d
un largo proceso de investigacion.

¢En qué medida defendié Gramsci la clase de petabimgada “educacion bancaria” que
Freire criticaba?. Una lectura profunda del texddzdtamsci, donde dedica gran atencion a st
eleccion de palabras, indicaria que él era contedstimular el dialogo no comunicativo. Pa
Gramsci, un proceso de dialogo no comunicativouea getérica. Es una simple pedagogia d
laissez faireque, en estos tiempos, promoveria la rubrica lajatilitacion del aprendizaje’

(sic). Esta es la clase de traicion pedagoégicepgmencaba la respuesta critica de Paulo Freite.

En un intercambio con Donaldo P. Macedo, Freirecandategoricamente que €l rechaza el
término ‘facilitador' que una tal pedagogia connstérayando que él siempre ha insistido el
una naturalezdirectivade la educacion. El insiste en el término ‘professque deriva su
autoridad desde su competencia en la materia g@isieado ensefiada, sin permitir que esta
autoridad degenere amtoritarismo.“La autoridad es necesaria para la libertad de los
estudiantes y para mi mismo. El profesor es abmwolemte necesario. Lo que es perjudicial, I¢
gue es innecesario, es el autoritarismo, pero aatiaridad.”

Gramsci parece estar defendiendo un proceso da@dnaque dote a los nifios de la perspica
necesaria para ser capaces de poder participar @alogo no comunicativo. Por eso Gramsg
escribe en términos de unos “nexos entre instraociéducacion”. Recuerdo una cruda
declaracion de Freire, en una conversacion margexad Myles Horton: hay momentos en lo
gue uno debe ser “un 50% profesor tradicional $@# profesor democratico”.

El énfasis se ha de poner, en este contexto, ‘antlaidad y libertad’, una distincion formulad
por Freire, pero que repite la referencia constdat&ramsci de la interaccion entre “spontan
e direzione consapevdle(espontaneidad y direccidon consciente). En su fesjonde la Escuel
Unitaria, Gramsci llama la atencidn para pulsaeguilibrio entre la clase de autoridad
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promovida por la escuela clasica (sin degeneradanacion autoritaria) y la ‘libertad' defend
por los autores contemporaneos de entonces degiaslasociadas con la filosofia de Rouss
desarrollada e&mile. El ultimo tipo de educacién, para Gramsci, sdddesarrollado desde
‘fase romantica’ (afirmada en la libertad desergdanpara el estudiante, basada en su
espontaneidad) y tomaba posesion de la fase ‘alaslésica en el sentido de lograr un equili
razonable. Este es el equilibrio entre libertaditpadad que ha ocupado el tema de debate ¢
muchos de los trabajos de Freire.Badagogia de la Esperanz&reire argumenta que la
“direccionabilidad” del educador no debe interferirla “creativa, formuladora, y investigado
capacidad del educando”. De esta manera, la direglilidad degenera en “manipulacion,
autoritarismo”. Referente a este aspecto del toadbajFreire, Stanley Aronowitz da en el blan
cuando indica que “...la labor del educador es esaima capacidad de los seres humanos, 1
de moldearla a la manera de Pygmalion.”

Existe un contraste interesante entre GramsciiyeRi@mbién con respecto a otra cuestion
curricular. La obra de Gramsci en la escuela Uaitda importancia a lo que él ve como las
cualidades mas sutiles de la'vieja’ escuela claEaascuela que le permitié a él personalmer
superar su ambiente formativo, totalmente llendfdiidlore’ que él desdefd, para conseguir ¢
sentido de cosmopolitanismo que €l considera canflave capaz de prevenir al pueblo para
guedarse en la periferia de la vida politica. M&dighiero Manacorda, principal estudioso
italiano de Gramsci, argumenta que Gramsci ha peoptado en sus notas de la escuela
Unitaria un epitafio para la vieja escuela clasiocagpitafio celebrando lo que esa escuela er
lo que no puede ser por mas tiempo, dado quelidadaocial ha cambiado. Era una escuelg
gue tenia que ser reemplazada por otra mas aconda cealidad de la época de Gramsci. Pg
Gramsci, sin embargo, las reformas que la admatigtn educativa de Gentile debian introdu
(la riforma Gentile), basadas en la division rigidre las escuelas clasicas y las vocacionals
representaron un paso retrogrado y nada progre$&ts necesario sustituir Latin y Griego d
fulcro de la escuela formativa, y seran reemplagadero no sera facil desplegar el nuevo te
o temas de una manera didactica que dé resultadoskentes en términos de educacion y
formacion general...” Destacar los aspectos mas ezabfes de la ‘vieja escuela’ enlaza con
caracteristica constante de los escritos cultutdeSramsci, denominada su necesidad de
defensa por los grupos subalternos para consegunédios de apropiarse criticamente del *
estatus', de las formas culturales y de los coneaiws establecidos, con la intencion de
trasladarse desde los margenes hacia el centro.

Esto representa un importante punto de contrast&i@re, en cuyo trabajo el énfasis esta
emplazado, casi exclusivamente, en lo popular]aenltura de ‘alto estatus' apenas
caracteristica excepto para discusiones conceesi@hienguaje estandar como opuesto al
dialectal. Esto es cierto no sélo en sus escriosddicacion popular sino también en escritos
investigaciones comprensivas, combinando percegsitagoricas con datos empiricos, refere
a la reforma escolar que él ayudo a poner en peaeti Sado Paulo cuando fue Secretario de
Educacion en la ciudad. Las escuelas implicadas sabre todo, designadas ‘escuelas publi
populares'. Asi es como debid darse la necesidadrdmlidar las conexiones escolares con |
de los alumnos, la cultura inmediata a través dedhesos alumnos pueden experimentar ur
sentido de propiedad de la escuela e identificawada cultura y fomentarla. Pero Freire ha
insistido siempre que lo popular constituye solpwito de partida del proceso educativo.
Encontramos, en la literatura de esas reformasxtamso material contemplando el manejo ¢
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temas sociales, derivado desde los alrededoresliatos de los alumnos, que constituyen las

bases de los planes de estudios de estas esd¢d@jasin embargo poco material referente al
proceso de aprendizaje que se produce respectosat@sas y a sus areas contenidas que d

1%

alguna manera se relacionen con la cultura dongnaatnatural breve duracién de las reformas,

gue eran, hasta cierto punto, repetidas en Podgré] podrian haber jugado una papel decis
negando el tiempo suficiente para mitigar el eamio inicial de una aproximacion altamentg
innovadora y estimuladora al aprendizaje comunalwt cierta consideracion respecto a la
eficacia de tal proyecto, al permitir a los nifiobges de la megalopolis apropiarse de las
habilidades y del elevado orden de conocimientossaios para superar su estado de
empobrecimiento y de pobreza material. Dando liaterscia de Freire sobre que lo popular
constituye sélo el punto de entrada al conocimigrgae no lo es todo y que todo no termina
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el proceso de aprendizaje, entonces uno podriaitdisfle algunas consideraciones referentes al

‘publico popular',un curriculo en las lineas qumbs venido asociando con Gramsci y mas
recientemente, con respecto a los textos literaeoslto estatus, incluyendo ‘textos de
impero'(texts of empire, en Ingles), de intelecaahles como C.L.R. James y Edward Said.
otra parte, como O'Cadiz et al. demuestra enérginlanhay muchas cosas en las reformas
llevadas a cabo en Sao Paulo que pueden valigan@tso de curriculo desarrollado en las
lineas de las ideas Gramscianas. La organizaci@odecimiento en temas generativos
recogidos desde investigaciones de profesoresapar@dores realizadas en los alrededores
comunitarios de las escuelas puede ayudar a “dewvalla cultura popular una caracteristica
integral del proceso de aprendizaje” donde el fixmiente Unicamente en la palabra escritg
una limitacion en los escritos culturales de Grarfiscluyendo los de cultura popular).” Todo
esto seria de interés para desarrollar una edurcgaiblica popular' radicalmente democratica
de caracter nacional e internacional.

Conclusion

El dltimo punto puede ayudar a subrayar la nataeatie las ideas expresadas por Gramsci y
Freire, a menudo complementarias, que son relevgai@ la educacion; yo ya habia acentug
la naturaleza complementaria de sus trabajosado lde mi extenso estudio y libro previo y
elaborado articulos relacionados con el tema. Enagticulo, me he limitado a considerar
algunas de las conexiones importantes existentesles pensamientos de Gramsci y de Fre
Esto representa Unicamente una seleccién limitadangorpora solo algunos de los muchos
puntos de similitud y de contraste que tracé elibma. Quisiera pensar, sin embargo, que la
confeccion de este articulo para la 32 Conferdntganacional Paulo Freire sobre
Procedimientos para la Investigacion, me permitdogar algunas nuevas conexiones entre |
trabajos de estos dos grandes tedricos socialesideno la exploracion de lejanas conexione
entre Gramsci y Freire Util, dado que sus trabegogindan siendo una fuente de inspiraciéon

Por

por
do

S

para muchos, especialmente para aquellos que bascamvas direcciones para conseguir una

politica pedagdgica transformadora y socialista.
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